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 ٙؼٓذ انزخطٛط انمٕيي
 

 

 ثًصر ػهٗ دراضخ انرٚبضٛبد انؼبو انثبَٕ٘ضؼف إلجبل طهجخ انزؼهٛى 
 

Low demand of general secondary education students in Egypt for studying mathematics. 
 

 

 

 فٗ انزخطٛط ٔانزًُٛخ رضبنخ يبجطزٛر
 

 

 إػذاد

 

 

 صرأٖدطٍٛ ػهٗ محمد ان

 

 

 

 إشراف

 
 
 

  

 أ.د/ دضٕلٗ دطٍٛ ػجذ انجهٛم                          يذرو صبنخ انذذاد  /أ.د
ًشكض انزخطٛؾ الاعزًبػٙ ٔ انضمبفٙأعزبر ث             ًشكض الأعبنٛت انزخطٛطٛخأعزبر ث

  

 يؼٓذ انزخطٛط انمٕيٙ يؼٓذ انزخطٛط انمٕيٙ
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 ٙيؼٓذ انزخطٛط انمٕي
 

 ٔانزًُٛخ رضبنخ يبجطزٛر انزخطٛط إجبزح 

 

 ضؼف إلجبل طهجخ انزؼهٛى انثبَٕ٘ انؼبو ثًصر ػهٗ دراضخ انرٚبضٛبد

 

Low demand of general secondary education students in Egypt for studying mathematics. 
 

 إػذاد

 

 دطٍٛ ػهٗ محمد انصرأٖ

 

 إجبزح انرضبنخ يٍ لجم نجُخ انزذكٛى :

 

 انزٕلٛغ : "  ̋ ٔ سئٛغب  فب ̋" يشش        انذذاد    يذرو /أ.د  -0

  

 انزٕلٛغ :    "         يششفب ̋   "     .د / دضٕلٙ ػجذانجهٛمأ -2

 

 انزٕلٛغ :      "      ػؼٕا ̋  "       ػجذانمبدر   دًسحأ.د /  -3

 

 انزٕلٛغ :      "   " ػؼٕا ̋     دًذ انطٛذنًٛبء محمد أ  أ.د / -4

 

 

 يٕافمخ نجُخ انذراضبد انؼهٛب ,,,
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 ,,,  يٕافمخ إدارح انًؼٓذ                                                             
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 شكر ٔرمذٚر
 

ْزا  ٙانجحش ف ِثفؼهخ ٔحذ ٙعجم انؼهى ٔأنًُٓ ٙن شلله ٔحذِ انزٖ ٚغانحًذ  

ٛش يٍ انمٛى ٔالأخلاق ٔانزُبفظ فّٛ انكض ذانًٕػٕع انًٓى ٔانخطٛش فٗ صيٍ رشاعؼ

 .ٔٔؽُُب ٔأيزُب ثم ٔانجششٚخ عًؼبءانؼهى انُبفغ نخذيخ دُُٚب فشٔع عًغ  ٙف

  انفبػم انؼبنى انغهٛم  ٙٔيؼهً ٘إنٗ أعزبرٔأرمذو ثغضٚم انشكش ٔانؼشفبٌ  

               انؼبنى انغهٛمٔ  إنٗ الأعزبر انفبػم، ٔ يذرو صبنخ انذذادأ.د/

ٌ ضنلأانًٌ ثم بٌ ٔانًٕعٓبب َؼى انًؼهًكبَ حٛش دضٕلٗ دطٍٛ ػجذ انجهٛمأ.د/

. فغضاْى الله ثشٗء   ٙٔنى ٚجخلا ػه ،طبدفزُٗ أصُبء انجحش ٙنكضٛش يٍ انظؼٕثبد انز

 .ٔانغضاء انخٛش ٔحغٍ انضٕاة ٙػُ

كًب أرمذو ثخبنض انشكش ٔانزمذٚش ٔانؼشفبٌ إنٗ أػؼبء نغُخ انًُبلشخ انكشاو  

 .ٕنٓى لشاءح ْزِ انذساعخ ٔرمًٕٚٓبػهٗ لج

ػهٗ رمذًّٚ ٚذ  شٕيبٌ ٔػًش \ٔطذٚمٗ أ ٙمذو ثخبنض انشكش ٔانزمذٚش إنٗ أخكًب أر

 .انؼٌٕ ثكم إخلاص

محمد  ٙذ انُجٔطذٚمٗ أ/ ػبشٕس ػج ٙٔانزمذٚش إنٗ أخمذو ثخبنض انشكش كًب أر 

ٔانؼٌٕ أصُبء إػذادٖ  َغهٛضٚخ ٔانزٖ لذو نٗ انكضٛش يٍ انًغبػذحيؼهى خجٛش انهغخ الإ

 .خٛشا   ٙالله ػُ ِنٓزا انجحش. فغضا

ٚذ انؼٌٕ ٔانًغبػذح فٗ  ٙإنٗ كم يٍ لذو نانشكش ٔانزمذٚش كًب أرمذو ثخبنض  

        فٗ انؼًم. ٛلارٙ صي صُٚت شؼجبٌ  /ٔ أ    أ/ يبسٖ فبسط   ْزا انجحش
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 الْْذاء

إنٗ طبحت انخهك انؼظٛى، ٔإنٗ يٍ أدثّ سثّ فأحغٍ رأدٚجّ إنٗ  

 آنّ ٔطحجّ ٔعهى ٗالله ػهّٛ ٔػه طهٗ -ؼُب ٔيؼهًُب الأٔل ٔحجٛجُب محمد شفٛ

-. 

؛ إنٗ انمهت انكجٛش ٙٔرؼهًٛ ٙرحًم انكضٛش يٍ انؼُبء فٗ رشثٛز إنٗ يٍ 

 ٔانذٖ انؼضٚض . 

ثظٓش انغٛت  ٙإنٗ يٍ رذػٕ ن ذُٚف لا ٘نٗ َجغ انحُبٌ ٔانؼطبء انزإ 

َغًٕ ثٍٛ انُبط ٔػُذ  إنٗ سيض انحت ٔثهغى انشفبء إنٗ يٍ ثشػبْب

بل غانؼػجذ انؼظٛى  ٙفزحانغبنٗ أ/  ٘إنٗ حًب ٔانذرٗ انحجٛجخ . ؛انشحًٍ

 .ٔانزشغٛغ ٔانًشاعؼخ انهغٕٚخنؼٌٕ انكضٛش يٍ ا ٙلذو ن ٘انز

ٍ أعم رٕفٛش انٕلذ ٔعجم إنٗ يٍ ركجذ انكضٛش يٍ انؼُبء ٔانغٓش ي 

ْزِ انغٍ انظؼجخ ٔرحًم انكضٛش يٍ  ٙإنٗ يٍ اْزى ثبلأثُبء ف، نٗ انشاحخ

 .انحجٛجخ ٙإنٗ صٔعز ؛ٌ ٚخشط ْزا انجحش إنٗ انُٕسأأعم 

انُغبػ دائًب   ٙٚزًُٗ ن ٍإنٗ ي، ػهٗ لذس اعزطبػزّ ٙإنٗ يٍ عبػذَ 

 ٘ٔفهزاد أكجبد ٙدساعزٓى إنٗ أثُبئ ٙيؼُٕٚب  ثبنزفٕق ف ٙإنٗ يٍ ٚذػًُ

 .، محمدػهٗ ٙ؛ٔأحجبئ

ػهٗ  ٙٔشغؼُ ٙشح ٔانُفٕط انجشٚئخ إنٗ يٍ عبَذَإنٗ انمهٕة انطبْ 

 .فبؽًخ، حُبٌ، ػضح ٙٔأخٕارػجذ انؼهٛى  ٙانذساعخ إنٗ أخ

 يظش ؛انحجٛت ٙٔؽُ ٙٔػضر ٙششفٔ ٙٔاَزًبئ ٙإنٗ ْٕٚز 

 

 

  انجبحش
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 فٓرش انًذزٕٚبد
 سلى انظفحخ انًٕػٕع يغهغم

 1 انًهخض . 1

2 

 الْطبر انؼبو نهذراضخ :انًذٕر الأٔل :انفظم الأٔل

 .انًمذيخ 

  انجحش .يشكهخ 

 .فشػٛبد انذساعخ 

 .أْذاف انذساعخ 

 .أًْٛخ انذساعخ 

 .حذٔد انذساعخ 

 انذراضبد انطبثمخ :انًذٕر انثبَٗ

 

 دساعبد ٔثحٕس عبثمخ يظشٚخ :أٔلا  

 دساعبد ٔثحٕس عبثمخ ػشثٛخ :صبَٛب  

 دساعبد ٔثحٕس عبثمخ أعُجٛخ :صبنضب  

6 

8 

13 

13 

14 

15 

16 

11 

 

18 

26 

34 

3 

رؼهٛى ٔرؼهى يصر:  ٙٔالغ انزؼهٛى انثبَٕ٘ ف :ٙانفصم انثبَ

 انرٚبضٛبد ٔرطٕٚرْب.

 :رًٓٛذ

 .فٗ يظش ٘نهزؼهٛى انضبَٕ ٙٔانُٕػ ٙانٕالغ انكًرشخٛض  :أٔلا  

 انظٕسح انشلًٛخ نٕالغ يُظٕيخ انزؼهٛى لجم انغبيؼٗ . :صبَٛب  

 .انؼبو دٔنٛب  ٔػشثٛب   انضبَٕ٘ٛى رطٕٚش انزؼه :صبنضب  

 .انزؼهٛك ػهٗ انزغبسة انذٔنٛخ انغبثمخ

 رؼهٛى ٔرؼهى انشٚبػٛبد فٗ يظش.  ٙ: انؼٕايم انًؤصشح فساثؼب  

فٙ انزؼهٛى انشٚبػٛبد ٔ رؼهى ثؼغ انزغبسة انذٔنٛخ فٙ رطٕٚش رؼهٛى 

 انضبَٕ٘

 خلاطخ انفظم انضبَٙ 

. 

41 

 

48 

50 

63 

61 

11 

17 

82 

 

86 

4 

انؼبو                 انثبَٕ٘إلجبل طهجخ فٗ  ؤثرحانؼٕايم انً :انفصم انثبنث

 . ػهٗ دراضخ انرٚبضٛبد

 ؽجٛؼخ يشحهخ انضبَٕ٘ انؼبو -

 يشحهخ انضبَٕ٘ انؼبوأْذاف  -

 ؽجٛؼخ ػهى انشٚبػٛبد -

 أْذاف رذسٚظ انشٚبػٛبد نهًشحهخ انضبَٕٚخ -

 الارغبْبد انحذٚضخ فٙ رؼهٛى انشٚبػٛبد -

 خظبئض ًَٕ ؽبنت انًشحهخ انضبَٕٚخ -

 يؼهى انشٚبػٛبد نهًشحهخ انضبَٕٚخ -

 ػٕايم َغبػ يؼهى انشٚبػٛبد فٙ انًشحهخ انضبَٕٚخ -

ًٚزهكٓب يؼهى  انكفبٚبد انزذسٚغٛخ انزٙ ٚغت أٌ -

 انشٚبػٛبد

 

88 

87 

70 

72 

76 

71 

77 

108 

111 

112 
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 .انؼبو انضبَْٕ٘ظ سٚبػٛبد بيُ -

يشركضد ٔصاسح انزشثٛخ ٔانزؼهٛى فٙ يُبْظ انشٚبػٛبد  -

 انًطٕسح

 فهغفخ ثُبء يُبْظ انشٚبػٛبد فٙ انًشحهخ انضبَٕٚخ انؼبيخ -

انغٕاَت انزٙ رى يشاػبرٓب فٙ يُبْظ انشٚبػٛبد ثبنزؼهٛى  -

 انضبَٕ٘ انؼبو

 انزؼهٛى انضبَٕ٘أْذاف يُبْظ انشٚبػٛبد فٙ  -

الأعظ انؼبيخ نجُبء أْذاف يغزمجهٛخ نًُبْظ انشٚبػٛبد  -

 رٕاكت انزغٛشاد انًؼهٕيبرٛخ انًؼبطشح:
 عًبد انًُٓظ انغٛذ -
ٔنٙ الأيش كؼبيم يؤصش فٙ ػؼف إلجبل انطلاة ػهٗ  -

 دساعخ انشٚبػٛبد فٙ انضبَٕ٘ انؼبو

ثؼغ انًشكلاد انًزؼهمخ ثأٔنٛبء الأيٕس ٔػلالزٓب  -

 ثبنزشؼٛت

 انزؼبيم الإداس٘ يغ ؽلاة انًشحهخ انضبَٕٚخ       -     

 

 دٔس انزٕعّٛ انزشثٕ٘ فٙ اخزٛبس انزخظض انًُبعت -     

رغشثخ يظش فٙ انزٕعّٛ انزشثٕ٘ ٔانزؼهًٛٙ نطهجخ انًشحهخ  -     

 :انضبَٕٚخ لاخزٛبس انزخظض

 خلَصخ انفصم انثبنث

113 

114 

114 

 

115 

 

116 

118 

 

120 

 

120 

 

123 

124 

 

121 

131 

 

135 

5 

 يُٓجٛخ انذراضخ انًٛذاَٛخ ٔػرض ٔرفطٛر َزبئجٓب انفظم انشاثغ:

 انًحٕس الأٔل:  يُٓغٛخ انذساعخ انًٛذاَٛخ . -

  انًحٕس انضبَٗ: ػشع ٔرحهٛم ٔرفغٛش انُزبئظ انًٛذاَٛخ -

138 

137 

156 

6 

 انفصم انخبيص 

 انًمزشحبد – زٕطٛبدان –ُزبئظ ان

 َزبئظ انشك انُظش٘

 َزبئظ انذساعخ انًٛذاَٛخ

انغٕاَت انزٙ ارفمذ ػهٛٓب انذساعخ انًٛذاَٛخ ٔانُظشٚخ يٍ حٛش 

 انُزبئظ

 انغٕاَت انزٙ اخزهفذ فٛٓب انذساعخ انُظشٚخ ػٍ انذساعخ انًٛذاَٛخ

 رٕطٛبد انذساعخ

 

َحٕ اعزشارٛغٛبد ٔعٛبعب رًمزشحخ  نزحغٍٛ  َظبو رؼهٛى ٔ رؼهى 

 انشٚبػٛبد فٙ يظش

 خبرًخان

 

181 

 

187 

187 

171 

 

172 

172 

 

 

175 

201 

 204 شاعغانً 1

 212 لاحكانً 8
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 فٓرش انجذأل 

 
 يصر: رؼهٛى ٔرؼهى انرٚبضٛبد ٔرطٕٚرْب. ٙٔالغ انزؼهٛى انثبَٕ٘ ف :انًٕػٕع يغهغم

 

 سلى انظفحخ

 52 7102 دزٗ 7118 يٍ انفزرح فٙ يصر فٙ انفُٙ انزؼهٛى( 1عذٔل سلى ) 1

2 
انفُٗ ؽجمب  نُٕع  انضبَٕ٘( أػذاد انطهجخ ثبنزؼهٛى 2عذٔل سلى )

 2013/ 12ػبو  انزؼهٛى انفُٗ ٔانمطبع ٔانًحبفظخ

52 

3 

( أػذاد انًذاسط ٔانفظٕل ٔانزلايٛز ٔانًذسعٍٛ 3عذٔل سلى )

ٔفمب  نهًحبفظخ ٔانُٕع نهؼبو  انخبص انؼبو انضبَٕ٘نًشحهخ انزؼهٛى 

 2014/ 13انذساعٗ ػبو 

56 

4 

( أػذاد انًذاسط ٔانفظٕل ٔانزلايٛز ٔانًذسعٍٛ 4عذٔل سلى )

نهؼبو انذساعٗ  انؼبو ٔفمب  نهًحبفظخ ٔانُٕع انضبَٕ٘نًشحهخ انزؼهٛى 

 2015/ 14ػبو 

51 

5 
انؼبو نهزخظض  انضبَٕ٘( أػذاد انزلايٛز فٗ 5عذٔل سلى )

 2015/ 14ٔانًحبفظخ نهؼبو انذساعٗ ػبو 

58 

6 
انؼبو نهزخظض  انضبَٕ٘( أػذاد انزلايٛز فٗ 1-6عذٔل سلى )

 2015- 2014-2014/ 13ٔانًحبفظخ نهؼبو انذساعٗ ػبو 

60- 61 

 140 الاعزمظبء انًشعهخ ٔ انشدٔد ػهٛٓب  اعزًبساد (:8)عذٔل سلى  1

 الاسرجبؽ نهفمشاديؼبيم  (:7)عذٔل سلى  8
 

143 

 يؼبيم أنفب كشٔ َجبخ  (:10)عذٔل سلى  7
 

144 

 145 انُٕعرٕصٚغ ػُٛخ انجحش حغت  :(11)عذٔل سلى  10

 145 انًشحهخرٕصٚغ ػُذ انجحش حغت  (:12)عذٔل سلى  11

 146 رٕصٚغ ػُٛخ انجحش يٍ انطهجّ ٔفمب  نًذاسعٓى (:13)عذٔل سلى  12

13 
الاداسح رٕصٚغ ػجٍ انجحش يٍ انطهجّ حغت   (:14)عذٔل سلى 

 انزؼهًٛٛخ

146 

 141 انًحبفظخرٕصٚغ ػُٛخ انجحش حغت  (:15)عذٔل سلى  14

15 
شحهخ دسعبد انًرٕصٚغ ػُٛخ اثحش حغت  (:16)عذٔل سلى 

 الاػذادٚخ

141 

 147 ثبنُغجخ نًغبل انطلاة T-Testاخزجبس  (:11)عذٔل سلى  16

 151 ثبنُغجخ نًغبل أنٛب الايٕس T-Testاخزجبس  (:18)عذٔل سلى  11

 152 ثبنُغجخ نًغبل انًؼهًٍٛ T-Testاخزجبس  (:17)عذٔل سلى  18

 154 ثبنُغجخ نًغبل انًُٓظ T-Testاخزجبس  (:20)عذٔل سلى  17

 155  ( اخزجبر رذهٛم انزجبٍٚ نهًزغٛراد انشخصٛخ04جذٔل رلى ) :(21)عذٔل سلى  20

21 
ٕٚضخ أضجبة ضؼف إلجبل طهجخ انثبَٕ٘ انؼبو ثًصر   (:22)عذٔل سلى 

 ػهٗ دراضخ انرٚبضٛبد يٍ ٔجٓخ َظر انطهجخ

151 

22 
 ( ٕٚضخ الأضجبة انًزؼهمخ ثأٔنٛبء الأيٕر72جذٔل رلى ) 

 
162 
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23 

 أضجبة ضؼف الْلجبل ػهٗ دراضخ انرٚبضٛبد نذٖ طهجخ انثبَٕ٘ انؼبو 

 الأضجبة انًزؼهمخ ثبنًؼهًٍٛ:

 (74رلى )جذٔل 

 

165 

24 

( أضجبة ضؼف إلجبل طهجخ انثبَٕ٘ انؼبو ػهٗ دراضخ 72جذٔل رلى ) -

 انرٚبضٛبد:

 الأضجبة انزٙ رزؼهك ثبنًُٓج: 

 

111 

انزكراراد ٔانًزٕضطبد ٔانُطت انًئٕٚخ  (72جذٔل رلى ) 25

 ٔانزررٛت نكم يجبل يٍ يجبلَّد الَّضزجبَخ 

116 

 ( 21عذٔل سلى )  26

نهكشف ػٍ  Scheffeَزبئج اخزجبر شٛفٛخ نهًمبرَبد انجؼذٚخ 
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 ممخص الدراسة
عمى دراسة  ةالعام يةالتعرؼ عمى أسباب ضعف إقباؿ طمبة الثانو إلى  الدراسة الحالية تىدف

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وعما إذا ماوسبل الحد منيا، و سيما الأسباب التعميمية  الرياضيات 
وع، الصف، المدرسة، تعزػ لمتغير الن لتمؾ الأسباب و التيمتوسط تقدير أفراد عينة الدراسة في 

 ذلؾ سعت الدراسة بجانبالشيادة الإعدادية، الإدارة التعميمية، في  الرياضياتفي  درجات الطالب
 .العاـ ثانوؼ الحموؿ لمحد مف ظاىرة ضعف الإقباؿ عمى دراسة الرياضيات بال اقتراحإلى 

ولتحقيق ، الدراسة  عةطبيل مانظراً لمناسبتي يالنظم مدخلالو  فيالوص الباحث المنيج ستخدـوقد ا
 أسباب متعمقةوىي  ( فقرة موزعة عمى أربعة مجالاتٕٗاشتممت عمى ) بانةاست ،وتـ إعداد أىدافيا

( طالب وطالبة مف طمبة ٓٓٗبالطمبة، بأولياء الأمور، بالمعمميف، بالمنيج( وبمغت عينة الدراسة ))
في بعض المدارس الثانوية  (ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓ) دراسيالعاـ الفي  الثاني الثانوؼ الصفيف الأوؿ و 

 .بمحافظات القاىرة الكبرػ 

 ٓٙبمغ حجميا  مقابمة عمى عينة مف المعمميف والمدراء والموجييف مارةاستكما قاـ الباحث بتطبيق 
 ىما : رئيسييف مف خلاؿ سؤاليف  شخص

الثانوػ  ما الأسباب التى أد ت الى )  أو العوامل ( التى ساعدت عمى ضعف إ قباؿ طمبة التعميـ 
 عمى دراسة الرياضيات مف وجية نظركـ؟.

مف وجية نظركـ  الرياضيات دراسة الحموؿ المقترحة لظاىرة ضعف إقباؿ طلاب الثانوػ العاـ عمى
 ؟.

 :منتائج التاليةل وتوصمت الدراسة 

 نسبيبوزف  و المنيج الدراسي عمى الترتيب أولياء الأموربمجالي تأتي الأسباب المتعمقة   -ٔ
العاـ عمى الثانوؼ  ضعف إقباؿ طمبةفي  عمى قائمة الأسباب%( ٚٚ,ٕٗ)و%( ٚٚ,ٙٗ)

%( بينما حصل مجاؿ الطمبة عمى ٙ,ٖٛ) نسبيدراسة الرياضيات ويميو مجاؿ المعمميف بوزف 
لـ يكف ليـ تأثير ممحوظ عمى ضعف إقباليـ عمى  (%ٜٖ,ٕٔ) نسبيالمركز الرابع بوزف 
 .دراسة الرياضيات
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ترجع لمتغير النوع والصف  ٘ٓ,ٓ ≥ αلة إحصائية عند مستوػ الدلالة توجد فروؽ ذات دلا -ٕ
 درجات الطلابكما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عف المستوػ ذاتو ترجع لمتغير  .والمدرسة

  .أولياء الأمور والمعمميف يمجالفي  الشيادة الإعداديةفي  الرياضياتفي 
ترجع لمتغير الإدارة  ٘ٓ,ٓ ≥ αالدلالة لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوػ  -ٖ

ؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير رو توجد ف كما لا .الطمبة وأولياء الأمورمجالي  في التعميمية
المنيج والطمبة عند مستوػ مجالي  في الشيادة الإعداديةفي  الرياضياتفي  درجات الطلاب

 .الدلالة ذاتو
مف معمميف ومديريف وموجييف حوؿ التربوي  المجاؿفي  مف خلاؿ مقابلات مع العامميف و -ٗ

مف والتي  توصمت الدراسةغمى النتائج التالية أسباب ضعف الإقباؿ عمى دراسة الرياضيات
 :أىميا

نادىا لمعايير محددة استالشيرية ونياية الفصوؿ الدراسية( وعدـ ) الرياضيات اتامتحانصعوبة  -أ 
 .متحافوخضوعيا لشخصية واضع الا

مترابطة وعدـ تناسبيا مع الزمف الكدسيا بالكثير مف الموضوعات غير طوؿ المناىج وت  -ب 
 .يااستالمخصص لدر 

وكذلؾ مف حيث تدريبيـ دبي والأ مادؼالرياضيات مف حيث التقدير ال عمميبم اـىتمعدـ الا -ج 
 .عمى أساليب التدريس الحديثة ومناىج الرياضيات الحديثة بشكل فعاؿ

و تؤولما إلى  وعدـ وجود دليل بالتشعيب يرشد الطلاب لمطلابالتربوؼ  غياب دور الإشراؼ  -٘
 .المستقبلفي  اتيـاختيار 

 :وفى ضوء النتائج السابقة ثـ صياغة التوصيات التالية

أف تكوف عمى ـ مع مستحدثات العصر ءـ المناىج الحالية وتطويرىا بما يتلايإعادة تقي  -ٔ
 .يااستمتناسبة مع الزمف المخصص لدر 

تدريس الرياضيات مع متابعتيـ في  كفاء المدربيف عمى الأساليب الحديثةتوفير المعمميف الأ -ٕ
 .بجوىر العممية التعميمية القائمة عمى المتعمـ اـىتمميدانياً مف خلاؿ مشرفيف أكفاء والا

حتى يكوف  حضر (–)ريف  توزيع المعمميف الأكفاء بعدالة عمى كافة المدارس الثانوية العامة -ٖ
 .طلابىناؾ تكافؤ فرص بيف ال

وأف يكوف ىناؾ مميزات لخريجى  .لمقبوؿ بالجامعات الينظاـ التنسيق الحفي  إعادة النظر -ٗ
 .جانب المجموعإلى  شعبة الرياضيات عمى أساس قدرات ورغبات الطلاب
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 ة لعمميا مف خلاؿ تبنييبناء منظومة إدارية تعميمية عمى أسس عممية وأف يكوف ىناؾ رؤ  -٘
ية واضحة المعالـ ومحددة المعايير يقوـ راتيجاستيقيا وفق مجموعة مف الأىداؼ تسعى لتحق

 .ىـ عمى أساس الكفاءة والخبرةاختيار بتنفيذىا مجموعة مف المختصيف يتـ 
في لمرياضيات  ليو دراساتيـوبما تؤوؿ إ ، لطلاب لطبيعة المرحمةلإرشاد ا توزيع دليل تعميمي -ٙ

 .المستقبل مف فرص عمل مترتبة عمييا
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Abstract 

Low demand of general secondary education students in Egypt 

for studying mathematics. 

 The present study aims to identify the reasons for the poor turnout general 
secondary students to study mathematics and ways to reduce them, Are there 
significant differences in the average estimate study sample of the reasons for the poor 
turnout due to the variable type, grade, school, student grades in mathematics at junior 
certificate, educational administration. 

In addition, the study sought to propose solutions to reduce the phenomenon of 
weak demand for the study of mathematics year in High Schools. 

The researcher used the descriptive approach and the approach to systems analysis in 
view of its relevance for the purposes of the study To achieve these goals, the 
researcher prepare a questionnaire adopted included (42) items distributed on four feild 
namely related reasons (students, Parents, teachers, curriculum) and reached the 
study sample (400) students and female students of the first and second classes 
secondary education in the school year (2016-2015). 

The researcher used an application form for an interview on a sample of 
teachers,principals and inspectors through a couple of questions and after 
applying the questionnaire to the sample of the study we get the following 
results: 

1- Parents weigh heaviest (46.77%) and curriculum relative weight was (42.77%) 
played a major role in the low demand of students in secondary public on the 
study of mathematics, followed by the field teachers relative weight was (38.6%), 
while the feild of the students earned a fourth relative weight 21.39% did not 
have a noticeable impact on the weakness of the motivation to study 
mathematics. 

2- There are statistically significant differences at α ≤ 0.05 due to the variable type, 
grade and school. There are also statistically significant differences about the 
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same level due to variable degrees of students in mathematics at the preparatory 
certificate in the fields of parents and teachers. 

3- There were no statistically significant differences at the significance level α ≤ 
0.05 due to the variable of educational administration in the fields of students 
and parents. As there are no statistically differences significant variable scores of 
students in mathematics at junior certificate in the fields of the curriculum, 
students at the significance level itself. 

4- The study findings as well as to the most important results through interviews 
with 

 workers in the educational field teachers, managers and supervisors about the 
reasons for the poor turnout on the study of mathematics, the most important are: 

A. Difficult math exams (monthly and end of the classroom) and not they are based 
on specific criteria and subject to personal and author of the exam. 

B. The length of the curriculum and the accumulation of a lot of others are 
interrelated topics and fits in with the lack of dedicated study time. 

C. Lack of attention to teachers of mathematics in terms of physical and literary 
appreciation, as well as in terms of training them on modern teaching methods 
and curricula of modern mathematics effectively. 

5- The absence of the role of the educational supervision for students and there is 
no guide for sections instructs students to what they approach to their choices in 
the future. 

In light of the previous findings and then formulate the following 
recommendations: 

1- Re-evaluate the current curricula and develop innovations in line with the times 
and be proportionate to the time devoted to its study.  

2- The need to provide qualified teachers trained in modern methods of teaching 
mathematics with a follow-up on the ground by qualified supervisors and 
attention to the essence of the educational process based on the learner. 

3- Qualified teachers distributed fairly to all public high schools so that there will be 
equal opportunities among students. 
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4- The need to reconsider the current coordinate system of admission to 
universities. And that there are advantages to be graduates of the Mathematics 
Department on the basis of abilities and interests of students as well as the total. 

5- The need to build a learning management system on a scientific basis and that 
there be a clear vision for its work by adopting a set of objectives sought to be 
achieved in accordance with the clear strategy and specific criteria carried out by 
a group of specialists are selected on the basis of competence and experience. 

6- Distribute instruction manual to guide students to the nature of the stage and 
what devolves upon their studies in the future of jobs stemming from them. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
   
   

7 
 
 

 الفصل الأوؿ

 الإطار العاـ لمدراسة

 ير المشكمةتقر            :المحور الأوؿ

 .المقدمة 
 .مشكمة الدراسة 
 .فرضيات الدراسة 
 .أىداؼ الدراسة 
 .أىمية الدراسة 
 .حدود الدراسة 

 :ثانيالمحور ال

 الدراسات السابقة

 ويتـ تقسيـ تمؾ الدراسات والبحوث السابقة عمى النحو التالى:

 يةحمدراسات وبحوث سابقة م أولا:

 دراسات وبحوث سابقة عربية ثانيا:

 راسات وبحوث سابقة أجنبيةد ثالثا:
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 الفصل الأوؿ

 :المحور الأوؿ

 تقرير المشكمة          

 :المقدمة

سبيل التقدـ في  بمثابة القوة المحركة لممجتمع يعدنعيش الذؼ  العصرفي  يعتبر التعميـ          
ثل العنصر باتت تمالتي  الموارد البشرية ثماراستداة الأساسية لإعداد و وتحقيق التنمية فيو الأ

التطورات العالمية  مواكبتةفي  د العمياالي مجتمع بل وليا ؼ لأؼقتصادالتقدـ الارئيسي في ال
 .المعاصرة والمستقبمية

وضع أسس بناء ه في أىمية حيوية نظراً لدور بصفة خاصة العاـ  الثانوؼ  ومف ىنا يكتسب التعميـ
منظومة في  فة إذ يمثل مدخلًا ومخرجاً ىذا مف جانب، وأيضاً لأىميتو المضاع بشرؼ رأس الماؿ ال

 .و الوثيق بسائر قطاعات التنمية مف جانب آخرارتباط، وكذلؾ المعرفة مف جانب ثاف  

أفق في  عاملًا جوىرياً الثانوؼ  ( فيعتبر التعميـٕٛٓٓ) سلامىاً لتقرير منظمة المؤتمر الإووفق
التنمية بحسب تقرير في  ياً راتيجاستاً مار ثاستالمستقبل لدػ كثير مف البمداف النامية، وأيضاً يمثل 

لإيجاد مجتمعات عادلة، قابمة لمتكيف، خالية  ساسي(، وكذلؾ يعد العامل الإٔٔٔٓ)دوليلالبنؾ ا
ء والطبيعى لإعداد النش رئيسي(، وىو المدخل الٕٙٔٓونسكو عاـ )الي تقريرإلى  مف الفقر بالنظر

 .( ٔ) بناء مجتمع المعرفةفي  كف مف المساىمةتمالتي  وتجييزه بالمعرفة والميارات والقيـ

 :مصر مف مشكلات متداخمة منيافي  العاـ كنظاـالثانوؼ  التعميـ يعانيو 

ككثافة الفصوؿ وضعف المخصصات المالية،  Schoolingلتمدرسما يتصل بعممية ا
عمـ المعرفية مزيد مف سمبيو المت إلى تدفعوالتي  يات التدريسراتيجاستساليبو و أومنيا ما يتعمق ب

ثقاو   .الوسائل والمعينات التدريسية خداـاست ضعفمع  تمقييفلو بالواجبات مع التركيز عمى الحفع والا 
أمره ومف  يمنيا نظاـ التعميـ العاـ مشكلات ترتبط بالمتعمـ وول يعاني يومف المشكلات الت
. أما المشكمة لغشف واظاىرة العن يالصفوؼ الأعمى مع تفشإلى  الابتدائي يمظاىرىا الرفع الآل

                                                           
1
 .682، صالـجـعـلـَـم لـرصـد الـعـالـهـٍ الـجـمـرَـر ( 6112 والثمافة والعلوم جربَةال هنظهة )  الَونسكو، هنظهة(  
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 عمـالمجتمعو، مع ضعف الم ةدخمو، مع تدني نظر تدني في  يكوف محورىا المعمـ فتتمثل يالت
 .وتدريبو أثناء الخدمة

د ئزا تتصل بالمنيج والمقرر منيا بعدىما عف الواقع، مع وجود حشو  التي  وىناؾ بعض المشكلات
 اً يمبتؤثر سوالتي  ط بالكتاب وممارسة الأنشطةترتبالتي  بعض المشكلات أيضاً  ، وىناؾةعف الحاج

ممحوظ لممارسة الأنشطة  و/أو إيجابياً عمى عمميات الشرح، والإيضاح، والتفسير، مع ضعف  
 (1)المرتبطة بالمنيج والمقرر.

فيو يمقى أىمية  جامعيوالتعميـ ال ساسييحتل مرحمة ما بيف التعميـ الأالثانوؼ  وحيث أف التعميـ
قبالًا شديداً بيف الطلاب، لما لو مف تأثير مباشر عمى مستقبميـ وتحقيق كبيرة مف ال مواطنيف وا 
 .طموحاتيـ

 جاؿ لمدراسة العامةمالثانوؼ  التعميـ اعتبارمعظـ الدوؿ ىو في  الغالب تجاهومف الواضح أف الا
جامعية، ولذلؾ المرحمة الفي  المواطنيف لمواجية الحياة، كما أنيا تعدىـ لمواصمة التعميـ تعدالتي 

المرحمة الثانوية ولكنيا قد تتداخل فيما بينيا وغالباً تيتـ بثلاث في  تتنوع الأىداؼ الخاصة بالتعميـ
 :الطالب وىىفي  تنميتيا ينبغيجوانب أساسية 

  فيـ المواد العممية الأساسية. 

 المجتمعفي  وظيفة العمـ. 

 حياة الفردفي  وظيفة العمـ. 

، بلىي  لية فإف الرياضياتوفى إطار العلاقة الشمو  والتي  أساسيا،ىي  جزء لا يتجزأ مف العموـ
 شأنيا أف تسيـ مف عمميالحياة بأسموب في  طعنا إدراؾ أىميتيا وأىمية تطبيقاتيااستبإمكانيا إذا 

تقبل مف موارد مسالفي  ظل ماىو متاح مف موارد حالياً وما يتسجدفي  التخطيط الجيد لممستقبلفي 
  .عمميحث المف خلاؿ الب

ليا صمة مباشرة بثورة المعمومات والتكنولوجيا الحديثة حيث أف التي  وعمـ الرياضيات مف العموـ 
غلاؿ ىذه الثورة، كما أف الرياضيات تأثرت بتمؾ الثورة حيث استفي  تساىم التيىي  الرياضيات

وتعتبر  .المعاصرة ات التكنولوجيااحتياجصورة فروع جديدة ليا نشأت لمقابمة في  ت لياجاباست
                                                           

(1)
دسولً عبد الجلَل وآخروى، الخَارات الاسجراجَجَة لإصلاح هنظوهة الجعلَم هالبل الجاهعٍ فٍ هصر، نسخة أولَة فٍ الهفهوم  

 .6112/6112والهنهجَة، ضهى بحوخ هعهد الجخطَط الموهٍ للعام البحثً 
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الأرض بصفتو  مكنت الإنساف مف إعمارالتي  الرياضيات مع عموـ أخرػ مف المقومات الأساسية
 .الارضفي  اللهمف خميفة 

وجدير بالذكر أف الرياضيات ضرورية لفيـ العموـ الأخرػ مف المعرفة، فكميا تعتمد عمى 
خصص إلا كانت الرياضيات جزءاً فيو الرياضيات بطريقة أو بأخرػ، فميس ىناؾ عمـ أو فف أو ت

 .رتبط بكـ الرياضيات الموجودة فيوتف فعمـ أو أؼ  ودرجة إتقاف .ومنو ومفتاحاً لو

 .ممكة العموـ وخادمتياىي  مما تقدـ يمكف القوؿ بأف الرياضيات

 :محوريف أساسييف ىمافي  أف دوافع تطوير الرياضيات تتمثل (1) (2004)ويرػ عبيد، 

المعتقدات الخاطئة بتعميـ وتعمـ في  القضاء عمى المظاىر السمبية وجوانب القصور :ؿالمحور الأو
 .الرياضيات

إعطاء قدر كبير مف الحيوية لمرياضيات كمادة تعميمية مف حيث تجديدىا مما  :الثانيالمحور 
لؾ كأداة نفعية وكذ هموضوعاتو ونظرياتو ودور في  يعكس حيوية عمـ الرياضيات وتقدمو والحداثة

 .لمرياضيات الدور التطبيقي والحياتي

مف  هتطور ويتجدد يوماً بعد يوـ كغير يأف الرياضيات بذاتيا عمـ حى " (1)( ٜٜ٘ٔ) انةفويرػ ع
التطور الفكرػ في  العموـ الأخرػ، فالرياضيات الحديثة لـ تأت مف فراغ بل جاءت نتيجة طفرة

 ."المستمريف لمييكمة الرياضية  عمميوال

وحرماف الطلاب مف  .وميةالي حياة الفردوفي  كثير مف العموـ بلفي  اضيات دور كبيرىذا ولمري
أمامو مستقبلًا، وتجاىل  ختيارالمرحمة الثانوية يعنى حصر وتقميل فرص الافي  دراسة ىذه المادة

 .و المستقبمية وعممواستطريق در في  الرياضيات سوؼ يكوف معوقاً جسيماً 

غير يشعروف أف تعميـ الرياضيات حتى المرحمة الاساسية لدوف التخصص ) ومف ىنا بدأ التربويوف 
  . (2)(كاؼ لمواطف اليوـ وسوؼ تبقى الرياضيات كمادة إلزامية لمعظـ مراحل التعميـ

                                                           
 ، هكجبة الأنجلو الهصرَة، الماهرة، هصر.1(: جربوَات الرَاضَات، ط6111ولَم عبَد وآخروى ) (1)

(1)
( " الجكوَى العاهلً لصعوبات الجفكَر فٍ حل الهسألة الرَاضَة لدي طلبة الصفَى الثانٍ والثالخ الثانوٌ 1998عزو إسهاعَل عفانه ) 

 (.8وٌ، جاهعة الأزهر بغزة: العدد )بغزة، هجلة الجموَم والمَاس النفسٍ والجرب
(2)
، جرجهة محمد أهَى الهفجً وههدوح سلَهاى، هراجعة: ولَم عبَد، 6(: طرق جدرَس الرَاضَات، الجزء الأول، ط1989فرَدرَن بل ) 

 الدار العربَة للنشر والجوزَع، الماهرة، هصر.
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أف تدريس الرياضيات مينة شاقة ومثيرة، بل وداعية لمتحدػ إذ تعتبر  ( "ٜٜٛٔبل: ) ويشير
  (3)" والتكنولوجيا قتصاديات والاماعجتالرياضيات آداة دقيقة لتطوير الا

 )الصفالثانوؼ  التعميـ موجودة حتى فييمصر بالمرحمة الثانوية في  وعف تدريس الرياضيات
 الصف الثالثفي  العموـ عممي. ثـ تـ إلغاء دراسة الرياضيات عمى شعبة (تحديداً  ثانوؼ الالثاني 
بتخفيض  ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓعاـ في  الثانوؼ  الثانيثـ أعيد تطوير منيج الرياضيات لمصف  .الثانوؼ 

 .عموـ عمميمرار إلغاء الرياضيات لشعبة الاسترر الرياضيات لمشعبة الأدبية مع مق

صورات الخاطئة بشأف الرياضيات، حيث يشاع بيف لتأف ىناؾ بعض المفاىيـ وا *ولاحع الباحث 
، وىناؾ بديل يقوـ بذلؾ الدور العمميات الحسابيةفي  الطلاب بأنيا عديمة الفائدة أو تنحصر فائدتيا

وأف الرياضيات وضعت لتضخيـ وتصعيب التعميـ، وقد يتباىى بعض الطلاب بكرىيـ لمرياضيات 
 .يتخمصوف فيو منيا، وأخذ الطلاب يخوؼ بعضيـ بعضاً مف الرياضياتالذؼ  وأنيـ يحمموف باليوـ

وف فييا درجات مرتفعة حتى أف ىناؾ الكثير مف الطلاب ليس ليـ مشاكل مع المادة بل يحقق
وأصبح الممتحقوف بشعبة الرياضيات قمة  .العموـ عمميوف عنيا ويمتحقوف بالشعبة الأدبية أو بفيعز 

ء مرتبط يكل شفي  أحسف الأحواؿ رغـ أىميتيا البالغةفي  %ٕٓو %٘ٔتتراوح نسبتيـ ما بيف 
طب وزراعة وصناعة ت وىندسة و اتصالابحياة الإنساف مف تقدـ وتطور وتنمية وتكنولوجيا و 

 (ٔ).إلخو...

تفيد الميتميف بالتعميـ التي  جوانب تمؾ الظاىرةفي  الوقوؼ والبحث ضرورةمف ىنا رأػ الباحث 
وخصوصاً الرياضيات مف التربوييف وأولياء الأمور وصناع القرار بل والطلاب، ومحاولة كشف 

 :يحيط بيذا الموضوع وىوالذؼ  النقاب عف الغموض

 :دراسة الرياضيات مىعالعاـ بمصر الثانوي  بة التعميـضعف إقباؿ طم

المعمميف ومناىج و أولياء الأمور، و وىـ الطمبة،  السياؽ التعميميفي  وذلؾ مف خلاؿ الفاعميف
أسباب الظاىرة مثل النوع، المدرسة، في  قد يكوف ليا دورالتي  الرياضيات، عبر بعض المتغيرات

ذلؾ مف خلاؿ البحث و  .المرحمة السابقةفي  الرياضياتفي  المنطقة التعميمية، ودرجات الطلاب
ساعدت عمى ضعف  وأإلى  أدتالتي  تحديد العوامل والأسبابإلى  ييدؼ أساساً الذؼ  ،ميدانيال

                                                           
(3)
  

*
روق الرسهَة الهجهَزة للغات بهحافظة الماهرة، وبدأ عهله بجدرَس هذه الهادة َعهل الباحخ حالَاً هدرساً للرَاضَات بهدرسة هسجمبل الش 

 .1991هنذ عام 
(1)

 لممزيد مف التفاصيل يرجى الرجوع لمملاحق 


